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El grado superior:
un largo camino irreversible

por. ELISA ROCHE

Como recordaba en mi articulo anterior, hasta la llegada de la LOGSE, los estudios profesionales de miisica no han estado asociados

en nuestro pais con la ensefianza superior, entre otras razones, porque, durante decenios,~desde 1917 a 1966—, ni siquiera existié

en los planes de estudio ese nivel formativo; dato que revela, por si mismo, el abandono secular de unas ensefianzas cuya situacion

juridica y académica -siempre endeble y mal planificada- impedian cualquier posibilidad de equiparacién con el resto del sistema.

partir de 1990, hablar del grado supe-

rior es hablar del aspecto méas innova-

dor y trascendente de la reforma de la
ensefanza profesional: de su centro de gra-
vedad; es hablar también, mas que de un
cambio, de una revolucién respecto al con-
cepto historico de unas enseflanzas concebi-
das, desde sus inicios hasta su maxima espe-
cializacion, como un bloque indivisible
-ajeno a la estructura del sistema educativo-
que se impartia en un mismo centro. Porque,
si bien es cierto que los grados elemental y
medio se han reestructurado y enriquecide,
también lo es que no han tenido que someter-
se a un proceso de nueva creacién como el
requerido por la ensefanza superior para
definir la naturaleza de estos estudios.

Nadie discute hoy que la formaciéon de los
futuros musicos necesita un espacio acadé-
mico independiente coni rango y estructura
similar al resto de las ensefianzas superiores
-desde la LRU, todas universitarias- sin em-
bargo, a mi juicio, resulta paradgjico que el
obsticulo principal para su desarrollo
durante estos diez tltimos afios haya venido,
no tanto del desinterés politico o de las limi-
taciones legales -que, evidentemenite, exis-
ten y son importantes- como del propio sec-
tor docente. El objetivo de modernizar las
viejas estructuras tradicionales -tan alejadas
de la realidad educativa- que ha caracteriza-
do a la reforma, no se ha vivido como moti-
vo de estimulo y compromiiso sino, muy al
contrario, como fuente de desestabilizacion y
desconfianza.

Desde que se inicio la aplicacion de la
LOGSE, que, debido a la vieja estructura
monolitica, afectd, simultineamente, a la
totalidad de los estudios -creacion de los
nuevos conservatorios superiores, implanta-
cién del curriculo de los grados elemental
(1992} y medio (1995), etc.- una buena parte
del profesorado de los diferentes grados se
situd en la vanguardin de la marcha atras e
intenté paralizar la aplicacién del calendario
en una clara actitud de rechazo que inclufa
abundantes descalificaciones a la totalidad
de los cambios. Reaccién comparable -por
poner un simil musical- a la que provocé la
recuperacion de la masica antigua alld por
los anos sesenta. Finalmente, en 1996, los sec-
tores mas influyentes consiguieron de la
Administracion central el cese de los princi-
pales responsables técnicos, lo que desenca-
den6 un retraso de cinco afios en la implanta-
cion del grado superior: un ataque importan-
te ala linea de flotacién de la reforma.

¢Cuales fueron los motivos? No se sabe,
vaque durante ese periodo de tiempo no sélo
no hubo aportacién alguna que justificara el
retraso sino que, finalmente, el Ministerio
retomé el curriculo del grado superior inte-
rrumpido; si conocemos los efectos que,
como todas las estrategias equivocadas, han
pasado factura: Uno. La primera promocion
de alumnos del grado medio tuvo que reali-
zar sus estudios sin ninguna referencia del
grado superior, para el que precisamente se
estaban preparando. Dos. La formacién ini-
cial del profesorado de la que, en buena

EN 1996, LOS SECTORES MAS INFLUYENTES CONSIGUIERON DE LA
ADMINISTRACION CENTRAL EL CESE DE LOS PRINCIPALES
RESPONSABLES TECNICOS, LO QUE DESENCADENO UN RETRASO DE
CINCO ANOS EN LA IMPLANTACION DEL GRADO SUPERIOR: UN ATAQUE
IMPORTANTE A LA LINEA DE FLOTACION DE LA REFORMA.”

parte, depende el desarrollo de la reforma, se
quedd de nuevo postergada un lustro mas.
Tres. Las instituciones perdieron un tiempo
precioso para evaluar la gestion v los resulta-
dos de un plan de estudios de hechura ver-
daderamente superior. Experiencia impres-
cindible para seguir avanzando, dentro de
nuestro pais, en la conquista de un status de
ensefianza superior v, en el ambito interna-
cional, en las propuestas que plantea la
Declaracion de Bolonia en relacion con el
nuevo espacio europeo de ensefanza supe-
rior. Cuatro. Desde el plano politico v admi-
nistrativo, el retraso et la implantacion del
grado superior y los sucesivos cambios de los
responsables técnicos ministeriales significd
una pérdida importante de coherencia en el
conjunto del desarrollo normativo -las refor-
mas educativas tienen un plazo y fuera de él
sus objetivos tienden a desvirtuarse-. En este
caso, los nuevos planes de estudio se aplica-
ron bajo las competencias de las CCAA sin
que, previamente, se hubiera acordado con el
MECD la legislacion basica que demandan
los nuevos curriculos. Cuestion no resuelta
hasta la fecha.

Cinco afos perdidos en el desarrollo y
actualizacion de unas ensefianzas que, des-
pués de tanta campaiia anti-LOGSE, lejos de
ir consolidando su naturaleza superior han
terminado, desde el punto de vista legal, cla-
sificadas como “ensefianzas escolares”!r con
el silencio aquiescente de los sectores afecta-
dos. Cinco afios ganados en pro de la causa
conservadora: siempre la marcha atrds. Si en
la reforma del grado medio la corriente de
opinién més generalizada entre el profesora-
do entonaba al unisono: la LOGSE baja nive-
les; en el grado superior se impuso lo que los
sociologos denominan la espiral del silencio:
nadie se atrevia a defender, pablicamente,
-salvo honrosas excepciones- la nueva orde-
nacion por temor al aislamiento de los com- »
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EL TEMOR A PERDER PRIVILEGIOS HISTORICOS, A IMPARTIR
ASIGNATURAS NUEVAS, A CONTRAER RESPONSABILIDADES QUE EXIJAN
NUEVOS COMPROMISOS INSTITUCIONALES, HA PODIDO MAS QUE EL
INTERES POR LA INNOVACION EDUCATIVA.”

paneros; a las repercusiones que pudiera
tener en la actividad profesional privada y,
en algunos casos, también, a la Direccion del
centro. Silencio insolidario con las causas
publicas a las que tan acostumbrados esta-
mos en el pais.

Durante estos diez afios, v después de casi
treinta de inmovilismo, la reforma de la ense-
nanza profesional se ha vivido mucho mas
como una fuente de inseguridad, en ocasio-
nes, casi de ataque personal -recuérdese el
reportaje Con In miisica a olra parle que se
publicéd en el “ABC Cultural” en octubre de
1996- que de modernizacion v progreso. El
temor a perder privilegios histdricos (horarios,
compatibilidades, ausencia de evaluaciones
externas, efc); a impartir asignaturas nuevas
-aunque signifiquen un gran avance formati-
vo y pertenezcan a la misma area de co-
nocimiento-; a contraer responsabilidades
que exijan nuevos compromisos instituciona-
les, ha podido més que el interés por la inno-
vacion educativa.

Cuesta trabajo asimilar la ruptura con un
pasado, por equivocado que haya sido, v,
entender, que la equiparacién de los titulos
superiores de misica con la licenciatura uni-
versitaria -demanda de los sectores afectados
desde finales de los setenta- no podia ser sélo
un acto formal de reconocimiento juridico o
una mera prolongacion de los afios de estu-
dio. Muy al contrario exigia importantes
medidas de renovacion para transformar en
profundidad su propia finalidad v estructura
(titulaciones, contenidos, nuevos centros
superiores, etc.) lo que también afectaba a los
objetivos y contenidos de los grados prece-
dentes, especialmente del grado medio.

Oportunidades perdidas
¢Qué razones explican tanta indiferencia v
rechazo? Quizd, un repaso rapido de nuestra
historia reciente nos puede ayudar a com-
prender la resistencia que, por motivos dife-
renles, ha tenido la reforma, en general y el
grado superior -el mds complejo y costoso-,
en particular, tanto por parte de las adminis-
traciones educativas como de un buen ndme-
ro de profesores y alumnos. Como dice
David Trueba, a propésito de su tltima peli-
cula, Soldados de Salamina, ignorar que el
pasaclo estd siempre en el presente y vivir de
espaldas a ello es ridiculo y empobrecedor.
Recordemos algunos datos significativos.
Cuando en 1966, bien avanzado ya el siglo
XX, se cred el grado superior, su disefio, lejos

10 doce notas

de incorporarse a los planteamientos que ya
estaban consolidados en la mayor parte de
los paises europeos, semejantes en sus objeti-
vos vy estructura al resto de las ensefianzas
superiores -estudios posbachillerato, en ins-
tituciones independientes, con una duracion
de cinco cursos por término medio y una
carga lectiva coherente con las exigencias
académicas, etc.- se limité a consagrar como
ensefianza superior los viejos cursos de virtuo-
sismo -hoy diriamos, de posgrado- esta-
blecidos en el plan de estudios de 1942,
¢(Podia elegirse una opcién més conservado-
ra para disefiar un grado superior?

Con este planteamiento quedaron dos
cosas muy claras: una, el grado superior no
tenia por objetivo, como el resto de las ense-
nanzas superiores, la formacion inicial de los
futuros profesionales sino la de ser un com-
plemento formativo a una ensefanza profe-
sional centrada -desde 1917~ en los grados
elemental y medio. Cardcter complementario
del que dan buena muestra las cifras de
alumnos que realizaban dichos estudios, ape-
nas un 1% respecto del 12% que terminaba el
grado medio. Dos, en la planificacion de las
ensefanzas musicales de 1966, no hubo nin-
gun interés por conectarse con nuestro siste-
ma educativo,

La consecuencia més daniina de una visién
ten encapsulada, en relacion con el resto del
sistema, fue, a mi juicio, la de consolidar,
tanto en el profesorade como en la sociedad,
un concepto errdneo sobre la naturaleza de
estas ensefianzas -mas vinculadas al apren-
dizaje de un “oficio”, en el sentido de adqui-
sicion de habilidades, que a una formacion
artistica reflexiva, relacionada con la activi-
dad profesional v con los necesarios conoci-
mientos tedrico-humanisticos que la susten-
tan-; un enfoque muy comodo para la Admi-
nistracion, que eludia su responsabilidad
sobre unos estudios injustamente margina-
dos vy también para el profesorado que vincu-
16 su trabajo a un concepto a la baja de la en-
sefanza profesional centrado, como vengo
recordando, en el grado medio. Todo el mun-
do aspiraba a una equiparacion con las titula-
ciones universitarias pero no se queria renun-
ciar a una cualificacion rapida que, entre
otras actividades, permitiera ensenar.

La Ley General de Educacién (LGE) de
1970, abria la posibilidad de incorporar los
estudios de musica a la Universidad; tampo-
co las instituciones musicales supieron apro-
vechar la ocasion para, al igual que ocurrié

con el resto del sistema educativo, revisar en
profundidad y actualizar la situacion de los
estudios profesionales de la musica. Con
independencia de valorar ahora si la opcién
de entrar en la Universidad hubiera sido la
mas adecuada -cuestion que merecerfa un
analisis aparte-, ;como se explica que se des-
aprovechara semejante oportunidad para
crear unos estudios dentro de las ensefianzas
superiores del sistema, algo que ya estaba
disefiado, casi un siglo antes, en la Ley Mova-
no de 18572

En los afos setenta, la ensefianza superior
en nuestro pais, al igual que en otros muchos,
no era exclusivamente universitaria un
ejemplo bien conocido son las Escuelas de
Arquitectura o de Ingenieros- circunstancia
que, en mi opinién, se deberia haber aprove-
chado para conseguir un tratamiento similar
que hubiera normalizado la estructura for-
mativa de la ensefianza profesional de la
musica. Proceso que, en los paises centroeu-
ropeos, va se habifa iniciado en 1925, cuando
en la ciudad de Colonia el viejo conservatorio
de la ciudad separé la ensefianza profesional
de sus etapas anteriores y cred la primera
Escuela Superior. Desde entonces, los estu-
dios profesionales, en la mavor parte de
Europa, -paises mediterraneos aparte- se
realizan en las Academias o Escuelas Supe-
riores de Musica, generalmente, de Musica v
Artes Fscénicas, centros incorporados a los
niveles superiores del sistema educativo y
que, precisamente, en la década de los seten-
ta, alcanzaban idéntico rango al de las uni-
versidades. En esos anos también los paises
nordicos hicieron una gran reforma de las
enseflanzas musicales con los frutos que
todos conocemos. Recientemente, en los anos
noventa, algunos paises como Austria y Fin-
landia, han dado un paso més al transformar
las Escuelas Superiores en Universidades.

Llegados a este punto, hay que preguntar-
se ;Por qué nuestras estructuras educativas
han vivido de espaldas a los paises mas avan-
zados de nuestro entorno?; Por qué la pérdi-
da de ese tren ha dejado tan poco espiritu cri-
tico para analizar lo ocurrido v tratar de evi-
tarlo en el futuro? En mi opinién, el obstacu-
lo vino dado por la dificultad de abordar la
separacion de los grados que, a su vez, signi-
ficaba la separacion del profesorado. Ante la
pregunta terrible de ;quién pasaba a la Uni-
versidad? se impuso la peor solucién, pero la
mds comoda: quedarnos como estabamos.
Un trauma institucional que volvia a repetir-
se, en 1992, -el pasado estd en el presente- cuan-
do el Real Conservatorio Superior de Musica
de Madrid paso a ser un centro exclusiva-
mente de grado superior; medida que desen-
cadend encierros, manifestaciones, interposi-
cion de recursos, etc., de los que han quedado
abundantes testimonios en las hemerotecas.
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[LA LOGSE] HA SIDO LA UNICA LEY QUE SE HA OCUPADO DE
INCORPORAR LAS ENSENANZAS MUSICALES, EN SU CONJUNTO, AL

SISTEMA EDUCATIVO, SI BIEN NO SUPO PREVER LA NECESIDAD DE UN
MARCO LEGAL ESPECIFICO PARA EL NUEVO ESPACIO DE ENSENANZA
SUPERIOR QUE LA PROPIA LEY CREABA.”

En esta ocasion, la separacién fue un hecho
irreversible si bien tuvo un desgaste innece-
sario al intentar que los intereses personales
prevalecieran sobre el bien comin. Valga
como anécdota recordar que, diez anos des-
pués, mas de un profesor del antiguo claus-
tro, se niega a mencionar en los programas de
mano de sus conciertos el nombre del nuevo
conservatorio profesional donde trabaja.

:Qué aporté la LOGSE?

Es verdad que la LOGSE, al ocuparse de las
ensenanzas no universitarias, no era el marco
legal adecuado para regular los estudios
superiores de musica. Pero no lo es menos,
que, hasta la fecha, ha sido la tnica ley que se
ha ocupado de incorporar las ensefianzas
musicales, en su conjunto, al sistema educati-
v0, 51 bien no supo prever la necesidad de un
marco legal especifico para el nuevo espacio
de ensefianza superior que la propia ley crea-
ba. No obstante, algunos preceptos legales
como la equivalencia de la titulacién con la
licenciatura universitaria, la exigencia del
titulo superior para ejercer la docencia y los
requisitos de acceso al grado superior, fueron
argumento suficiente para que los responsa-
bles de su desarrollo iniciaran un proceso
legislativo contracorriente que perseguia, al
igual que el titulo, la plena equiparacion con
los estudios universitarios.

En efecto, tal v como sefialaba Embid
Irujo2, en la Leccion inaugural del Congreso
Internacional que se celebrd en Murcia el
pasado afio, organizado por la Asociacién de
Centros Superiores de Iinsefianzas Artisticas
(ACESEA), en todas las normas de desarrollo
se percibe un espiritu legislativo que camina
siempre en la misma direccion: “aproximar el
ordenamiento juridico a una forma ‘universi-
taria” de configurar la estructura v funciona-
miento del grado superior pero, al tiempo,
con la permanente contradiccién de que ese
grado superior, como los centros, los profeso-
res v los alumnos tiene su base reguladora en
la normativa propia de la ensefianza no uni-
versitaria, la LOGSE". Sin duda, el profesor
Embid ha sabido interpretar perfectamente la
sensibilidad v el talante inconformista que
han marcado la elaboracién de las normas
publicadas por el Ministerio -anteriores a la
Ley de Calidad- que no es otro que el de con-
siderar irrenunciable una ordenacién del
gracdo superior con la estructura propia de
este nivel para forzar el que se corrigiera

cuanto antes la paradoja legal en la que esta
envuelta la enseflanza superior artistica.

Ideal utépico, hasta la fecha, ya que nues-
tras autoridades educativas -sean del signo
politico que sean- no parecen interesadas en
situar a las ensehanzas artisticas superiores
en el lugar que les corresponde. En este senti-
do, de la Ley de Calidad esperabamos que
hubiera resuelto las contradicciones de la
LOGSE con las ensefianzas superiores artisti-
cas, —cuestion que ya se habia intentado con
la LOPEG en 1995, a propuesta de la Subdi-
reccion General de Ensenanzas Artisticas-
pero la LOCE no quiso hacerse eco de las
experiencias realizadas y, lejos de ofrecer
soluciones juridicas adecuadas, decidié dar
una vuelta de tuerca més v reclasificar a las
ensefanzas superiores como “ensefianzas
escolares” para que no quedara ninguna
duda sobre su situacion en el sistema, que no
es otra que la de unas ensefianzas no univer-
sitarias y, por ende, tampoco superiores.
(Puede darse mayor distancia del espiritu
europeo que insiste, desde hace varios afios
(OCDE 1997; UNESCO 1998; Declaracién de
Bolonia 1999), en la importancia del espacio
comun de la ensenanza superior?

Dentro de las limitaciones legales ;qué
innovaciones han podido desarrollarse hasta
la fecha? Yo destacaria dos: la regulacién, en
19923 de los nuevos conservatorios superio-
res, que solo impartiran las ensefianzas de ese
nivel, y el disefio de la nueva estructura curri-
cular (ensefanzas minimas en 1995 y curricu-
lo del MECD en 1999)4, Ambos aspectos han
sido suficientes para revolucionar el concep-
to histérico del grado superior y para confir-
mar que, a pesar del boicot sistemdtico en la
aplicacion de la reforma y de la lentitud para
asimilar los cambios, el proceso de transfor-
macion de los estudios superiores es un
hecho innegable que no tiene marcha atras.
Cosa diferente es el funcionamiento de los
centros superiores que ha quedado cautivo
en un marco legal dedicado a otros niveles y
que afecta a cuestiones tan medulares como:
el gobierno, la autonomia, el acceso del pro-
fesorado, etc, en donde, hasta la fecha, no se
ha avanzado nada desde el punto de vista
juridico -tampoco existe interés en desarro-
llar medidas experimentales: la constitucion
de los Departamentos, segtin el modelo del
66, es un buen ejemplo- y para los que, evi-
dentemente, no sirve ni lo establecido en la
LOPEG -que, junto con la LOGSE y la LOCE

son los pilares de la legislacion educativa
para las ensefianza no universitarias- ni, en
muchos casos, lo regulado para las ensefian-
zas universitarias.

El curriculo
En relacién con los dos tnicos aspectos sobre
los que han podido realizarse innovaciones
legislativas, el equipo técnico responsable del
desarrollo de la LOGSE puso el énfasis, desde
un principio, -como pudo verse en la regula-
cion de los requisitos minimos de los centros
superiores y en los diferentes borradores del
curriculo que se enviaron a las CCAA v a los
conservatorios del ambito de gestion territo-
rial del MEC, en 1991, 1993, 1994 v 1998- en
conseguir dos objetivos decisivos para supe-
rar la inercia del pasado:
- entrar en el sistema educativo con la es-
tructura propia de una ensefianza superior
- recuperar, con urgencia, la considerable
distancia que nos separaba de Europa

De ahi que el curriculo del grado superior,
a diferencia de los grados precedentes, tuvie-
ra como referencia para su configuracion,
ademds de la obligada consulta a otros planes
de estudio centroeuropeos, las directrices
generales comunes de los planes de estudios
universitarios®. Cuestion que se constata
tanto en el disefio de las ensefianzas minimas
como en el posterior desarrollo del curriculo
del grado superior que publicé el MECD en
1999.

iQué podemos destacar de ambas nor-
mas? Respecto a las ensenanzas minimas
cabe sefialar:

1. la considerable ampliacién del catalogo
de titulaciones, en el que sobresalen dos
novedades: la formacién del profesorado v la
entrada en el ambito académico de nuevos
estilos y campos del saber artistico, hasta
ahora, no institucionalizados oficialmente;

2. el establecimiento, en horas, de los tiem-
pos lectivos minimos totales de cada espe-
cialidad, que si bien son muy inferiores a los
universitarios, cuadruplican, como minimo,
lo que se realizaba en el Plan de 1966 v no
estan muy lejos de los 180 créditos de la
media europea;

3. un ideario pedagogico que, tal v como se
explica en el predmbulo de la norma, articula
las ensefianzas minimas -semejantes, en su
funcion, a las asignaturas troncales de la uni-
versidad- en torno a tres dreas formativas
bésicas: la primera se refiere a la especializa-
cién en el aspecto intrinsecamente técnico; la
segunda, a la necesaria formacion tedrica y
humanistica que garantice la integracion de
conocimientos puramente musicales con»
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SI MIRAMOS HACIA LOS PAISES QUE CONSIDERAMOS DE REFERENCIA
PODEMOS OBSERVAR QUE LA PLENA EQUIPARACION CON EL RANGO
UNIVERSITARIO NO FUE UNA CONQUISTA LEGAL AUTOMATICA SINO EL
RESULTADO DE UNA LARGA EXPERIENCIA ACADEMICA.”

otros campos del saber v, la tercera, a la for-
macién musical como miembro de un con-
junto en sus diversas modalidades vocales,
sinfonicas y cameristicas.

4. un espiritu juridico que propicid, desde la
regulacion bésica del Estado, la necesaria fle-
xibilidad para abordar una ordenacion aca-
démica nueva v muy compleja que necesita-
ba buena dosis de creatividad v, -;por qué
no?-, también de humildad para aprender de
otros paises que acumulan una larga v fructi-
fera experiencia.

Por ello, los dos rasgos més significativos
de la norma bésica son, a mi juicio, su cardc-
ter “rompedor”, desde el punto de vista
pedagdgico, con los anteriores planes de
estudios, v el alto grado de autonomia que
ofrece a las Administraciones educativas
para elaborar el curriculo, sin estructuras
previas que constrifan la incorporacién de
asignaturas, la distribucion por cursos de las
mismas, la posible ampliacion de los tiempos
lectivos parciales y totales, los criterios de
promocion etc. Flexibilidad que, en muchos
casos se ha vuelto en contra, como va comen-
té el pasado afio, en el n® 30 de esta revista v
de la que hablaré mas adelante.

En relacién con el curriculo que publico el
MECD en 1999 cabe destacar -como dato
revelador de las vicisitudes de la reforma del
grado superior- que nunca llegé a aplicarse
en las CCAA para las que estaba destinado,
porque, tras el largo periodo de interrupeion
comentado, a los pocos dias de su publica-
cion se culming el proceso de transferencias.

No obstante, el modelo de curriculo mi-
nisterial, al ser la primera norma publicada,
jugd un papel de referencia muy importante
ya que, desde 1995, ninguna de las siete
CCAA que tenian competencias educativas
habia realizado el suyo. Cuando, finalmente,
en el 2001-02 se inici6 la implantacion de los

estudios superiores que debia haberse reali-
zado en el curso 97-98 -Castilla y Leon ade-
lanté la aplicacién al 2000-01-, algunas admi-
nistraciones educativas hicieron suya la
norma, v, otras, la mayor parte, la han utili-
zado, con mejor-o peor fortuna, como mode-
o para realizar su curriculo.

Sin duda, el curriculo que publicéd el Mi-
nisterio es la maxima expresién de esa volun-
tad de conexién con la actividad académica
universitaria a la que se refiere Embid Irujo
en su andlisis sobre el desarrollo legislativo
de las ensefianzas artisticas superiores. Tam-
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bién lo es respecto a los planes de estudio
centroeuropeos. Su ordenacién académica
rompe el inolde generalizado para las ensefian-
zas reguladas en la LOGSE y pone de mani-
fiesto la necesidad urgente de disponer de un
marco legal propio de una ensefanza supe-
rior que, entre otras cosas, establezca unas
reglas de juego comunes para todo el Estado.

;Qué aspectos podemos sefialar? Ademas
de la incorporacién de un buen namero de
especialidades v ensefianzas que nunca ha-
bian tenido presencia en nuestras institucio-
nes; de un considerable aumento de los tiem-
pos lectivos de la clase individual de instru-
mento; de establecer como tnica modalidad
de ensefianza, la matricula oficial; de incor-
porar nuevos criterios tanto para la promo-
cién de Jos alumnos como para la evaluacion
de los examenes, etc., cuestiones ampliamen-
te comentadas va en varios articulos de esta
revista dedicados al curriculo del grado
superior, me gustaria destacar aquellos con-
tenidos de la ordenacién académica que,
desde el punto de vista juridico, configuran
sus rasgos mas caracteristicos, como son:

+ Los tipos de asignaturas. Que se desglo-
san en:
a) asignaturas obligatorias organizadas, de
acuerdo con su naturaleza y funcién, en
cuatro grupos:

A, Conocimientos centrales de la especia-
lidad

B. Conocimientos tedrico-humanisticos
C. Préctica instrumental o vocal de con-
junto

D. Conocimientos diversos relacionados
con la especialidad.

Divisién muy generalizada en Centroeuropa
que la mayor parte de las CCAA no han reco-
gido.

b) asignaturas optativas, libremente estable-
cidas por los centros

c) asignaturas de libre eleccion por el estu-
diante en orden a la flexible configuracién
de su curriculo

- El erédito, como unidad de valoracién con
el fin de unificar conceptos con las ensefan-
zas universitarias que permitan los necesa-
rios intercambios institucionales.

- Los itinerarios formativos en algunas es-

pecialidades para atender los diferentes
perfiles que derivan del ejercicio profesio-
nal de las mismas.

+ El trabajo de investigacion que es obliga-
torio, durante el altimo curso, para todas
las especialidades

- El examen final de carrera, en el que el
alumno debe demostrar su compelencia en
el trabajo artistico, docente o de investiga-
cién que definen los contenidos de las asig-
naturas obligatorias del grupo A de la espe-
cialidad cursada.

A lo que hay que afadir dos cuestiones
importantes referidas al funcionamiento de
los centros, también sin precedente alguno
en nuestras instituciones musicales:

+ Los convenios con otros centros superio-
res, tanto de ensefianzas artisticas como
universitarias, con el fin de enriquecer la
oferta de asignaturas de libre eleccion

+ La comision de evaluacion para velar, pe-
riddicamente, por la adecuacion a las nece-
sidades profesionales de los contenidos
artisticos y técnicos del curriculo de las dife-
rentes especialidades.

Un conjunto de novedades que nos acer-
can a la estructura més generalizada, no sélo
de los estudios universitarios sino también
de los centros superiores centrocuropeos y
que permiten, a pesar de las limitaciones
legales relacionadas con la ubicacién en el
sistema educativo, emprender un nuevo
desarrollo académico. Proceso que parece
insoslayable, vista la falta de referencias his-
toricas que nos ha caracterizado, en la con-
quista de ese status de ensefianza superior al
que se aspira. Por otra parte, si miramos hacia
los paises que consideramos de referencia -a
mi juicio, siempre de los Alpes hacia el
Norte- podemos observar que la plena equi-
paracion con el rango universitario no fue
una conquista legal automatica sino el resul-
tado de una larga experiencia académica.
Trayectoria inevitable en todo proyecto edu-
cativo v a la que Ortega le gustaba describir
como una idea crepuscular relacionada con el
ir poco a poce siendo.

Frenos permanentes

Sin embargo, las grandes posibilidades que
ofrece el curriculo para avanzar en la crea-
cion de un espacio de ensefianza superior se
estin viendo zarandeadas ante la falta de
interés, tanto de la administracion central
como autondmica, por resolver la situacion
de la ensefianza superior dentro del sistema y
todos los aspectos que de ella se derivan. En
este sentido, ademas del tratamiento inadmi-
sible que le otorga la Ley de Calidad a la ense-
fanza superior, no resultan nada esperanza-
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doras las interpretaciones variopintas que se
han puesto en juego por parte de algunas
CCAA, en donde el ejercicio de la autonomia
se ha entendido, antes que nada, como barra
libre para realizar los planes de estudio, en
detrimento de la necesaria vision de Estado
con la que deberia actuarse en asuntos de esta
naturaleza. Visto en perspectiva, hay que
lamentar que todos los contenidos que he
sefialado de la ordenacién académica, no se
hubieran incluido dentro del Real Decreto
61771995 que regula los aspectos basicos. Un
error propio de la inexperiencia que caracte-
riza a todos los trabajos pioneros y que, a mi
juicic, deberia corregirse cuante antes por
parte del MECD.

Dentre de este panorama sombrio, que ha
puesto en evidencia una falta de respeto con-
siderable por parte de algunas administracio-
nes educativas en el cumplimiente de las nor-
mas v, er el que, de acuerdo con la LOCE, se
da por terminada la situacién juridica del
grado superior -las promesas electorales
desaparecieron como por ensalmo- destaca
la Comunidad de Madrid por su interés
especial en apuntarse al pasado. Deriva que
causa, cuande menos, perplejidad va que no
se trata de incumplir normas bésicas en aras
de explorar otros caminos alternativos ~como
estd ocurriendo en otras Comunidades- sino
de regresar, directamente, a situaciones pre-
LOGSE gue ya pensédbamos superadas. Vea-
mos dos ejemplos:

Primero, una vez extinguidas las ensefian-
zas correspendientes al grade superior del
plan del 66, se ha permitido la matricula de
alumnos en diche plan en el RCSMM. ;Qué
razones justifican a estas alturas la coexisten-
cia de dos planes de estudio hasta el punto de

inc

umplir la norma bdsica? ;Nostalgia de un
pasado en el que el plan del 42 estuvo vigen-
te hasta los ochenta? Segundo, en el Conser-
vatorio Profesional “Padre Antonic Soler” de
San Lorenzo de El Escorfal se ha autorizado
impartir estudios del grado superior. Se trata
de las especialidades de Direccién de Cero,
Direccidn de Orquesta v de Pedagogia en su
opcion b} Pedagogia del Canto y de las dife-
rentes especialidades instrumentales que se
determinen, y que, en la normas, se presentan
de manera engaiosa como si de nueve espe-
cialidades pedagégicas diferentes se tratara.
Medidas contradictorias donde las hava,
que frenan continuamente el desarrollo insti-
tucional que exige la nueva ordenacién y
ponen de relieve el desinterés profunde de la
administracién educativa por estas ensefian-
zas. Resulta impensable imaginar que, en
otros niveles educativos, la CM achie de la
misma manera. ; Acaso se va a autorizar tam-
bién el que se puedan realizar estudios uni-
versitarios en algunos TES? Por otra parte,
desde el punto de vista de la politica educati-
va, si se considera tan necesario ampliar la
oferta de ensefianza superior en San Lorenzo

de El Hscorial jpor qué no se ha creado un
departamento filial del RCSMM como ocurre
en tantos centros superiores de otros paises,
en vez de regresar a formulas pasadas?
Tampoco se entiende que, para realizar la
especialidad de Pedagogia instrumental, la
mds importante para la retroalimentacion del
sistema, los alumnos ten gan que d et;pia zarse
a El Escorial o que se duplique Direccion de
Coro v Direccidn de Orquesta cuando faltan
por implantar especialidades nuevas muy
demandadas como Jazz, Etnomusicologia,
Instrumentos de la masica tradicional y po-
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pular, Flamenco etc. El problema no parece
que sea la falta de recursos sine mds bien de
criterios, con ese rechazo espectacular hacia
todas las novedades curriculares del grado
superior que ha caracterizado la actuacion de
la CM desde que se hizo cargo de las compe-
tenclas educativas.

La reforma del grado superior sigue abier-
ta; el gobierno de los centros, el acceso del
profesorado, los presupuestos, la necesidad
de un organismo -el MECD no lo esta ha-
ciende- que coordine las actuaciones de las
diferentes administraciones educativas, son
cuestiones importantes, entre otras muchas,
que necesitan, con urgencia, un tratamiento
de ensefianza superior. ;Qué estdn haciendo
las instituciones por ese stafus por el que,
supuestamente, se esta luchandoe?

Me gustaria recordar las palabras de Cos-
sio?, en plena reforma institucionista: “Es un
hecho tristisimo y una verdad vulgarisima
que nuestro pueblo, nuestro pueblo trab
dor y rural especialmente, necesita escuelas
[.] Y es también real y verdadero, aunque no

tan notorio, que no las tenemos porque no las
pedimos, y ne las pedimos porque no experi-
mentamos ni honda ni extensamente la nece-
sidad de tenerlas. Las tendremos sclamente
el dia L]L‘J(’ €11 nuestros corazones b‘]”()ll.’ con
inexpugnable intensidad tal exigencia.” m 12

ELisa RocHE
CateprATICA DE PEDAGOGIA MUSICAL
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